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| acto de escribir cumple la
tarea de exponer las inten-
ciones y los saberes aplica-
dos. Como accién cultural
de la humanidad nos permite regis-
trar los contenidos, las formas de ser,
de pensar, de proceder, de sentirlo
todo ello en nuestra practica social.
El preambulo sirve para anunciar que
este espacio sera objeto receptivo de
reflexiones sobre un tema por cuanto
épico, propio del ser humano: la edu-
caciéon. No tenemos la pretension de
establecer certezas o hacer de nues-
tra lectura del mundo un estandarte
para que sea asumido. Deseamos
solamente conversar y valorar las
potencialidades y dificultades de este
fendmeno tipicamente humano en
estos tiempos de globalizacion, de
guerras, de nuevas tecnologias, de
desempleo, de privatizaciones, de
inseguridad, de FMI, de hambre y de
exclusion social.
A lo largo de nuestra vida encontra-
mos varias razones que nos hacen
continuar viviendo. Invariablemente
ellas engendran el ethos y el phatos
que nos unen y rednen en este mun-
do. Se trata de reconocer el sentido,
esto es, la importancia y la relevancia
de nuestras acciones. A lo largo de
nuestra existencia vamos acumulan-
do saberes. Estos saberes, que
orientan nuestra conducta y nuestro
comportamiento, son producto de
nuestras relaciones con el otro y con
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el mundo. En este proceso, varios
son los espacios de adquisicion vy
produccién de conocimiento. Tene-
mos a la familia, primer lugar de for-
macioén, la iglesia, los sindicatos, las
asociaciones de las mas variadas
finalidades, las escuelas, etc. Entre
estos y tantos otros que podriamos
reunir es la escuela la que tiene la
responsabilidad de posibilitar y cons-
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truir en aquellos que por ella pasan
una vision profunda y holistica de la
realidad, asi como fomentar posturas
criticas y creativas capaces de inter-
ferirnos motivos sobre la realidad.

¢ Por qué entonces, a medida que el
tiempo pasa, se hace cada vez mas

dificil justificar la importancia del pa-
pel de la escuela?, spor qué tene-
mos dificultades para justificar la im-
portancia que posee en nuestras vi-
das el acceso a la apropiacién de
conocimiento?, ;por qué la educa-
cién es un tema relevante solamente
en situaciones puntuales, en el deba-
te electoral o a partir de los frenos
impuestos en el proceso educativo
por movimientos huelguistas?

Por nuestra parte, cualquier inferen-
cia que pretenda dar cuenta de estas
cuestiones debera tener presente la
gama de principios y valores que ri-
gen nuestra interaccién social. No es
reciente, aunque ahora sea mas agu-
do que nunca, el proceso de indivi-
dualismo en que somos condenados
a vivir, y porqué no decirlo, sobrevi-
vir. Individualismo este que podemos
traducir como narcisismo y exalta-
cion de la subjetividad. La centrali-
dad y el acento impuesto a estas fa-
cetas de nuestro comportamiento
condicionan una forma de ser en re-
lacion al despliegue de fuerzas eco-
némicas, sociales, politicas e ideol6-
gicas. Econdmicas, porque reprodu-
ce la légica de tener -en detrimento
de ser- reforzando el sentido de ciu-
dadania en aquellos que, apropian-
dose del mayor valor sistémico, asu-
men al otro solamente como ente
necesario para la consecucion del
reconocimiento social. El otro es na-
da mas que el espejo, el reflejo de
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nuestras acciones, gustos, deseos y
convicciones. En este engranaje, las
reglas de organizacién social hacen
ciudadanos a aquellos que sélo con-
siguen existir por las materialidades
que poseen. En efecto, este modelo
ha desembocado en la concentracién
de la renta, en el desem-
pleo y la exclusién social.
Los impactos sociales de
esta dinamica obedecen a
la caricatura de relaciones
basadas en la impersona-
lidad, el egoismo y la au-
sencia de solidaridad. El
miedo a la indiferencia
social y el sentido de la
existencia pasan a ser
relegados a la literatura
de autoayuda o al funda-
mentalismo religioso.

El extremo politico de esta
formacion social se revela
en politicas sociales publicas incon-
sistentes, tanto por la vulgaridad en
las relaciones politicas —fisiologismo,
patrimonialismo y clientelismo- como
también en las tentativas de naturali-
zaciéon del uso del bien publico en
beneficio privado. Lo mismo que las
nuevas formas de organizacion y
participacion politica comienzan a
ganar fuerza, todavia es muy fuerte
el paradigma que se transfiere al ser
mas individual —més incomunicado-
la responsabilidad de definir y decidir
la cantidad y la calidad de sus condi-
ciones objetivas de vida. En esta vi-
siébn del mundo, los condicionantes
macro-estructurales no pasan de ser
cosas desconocidas, distantes, intan-
gibles, por tanto exentas de cualquier
acusacion por crimen de responsabi-
lidad. En este proceso, el sentimiento
de impotencia de cualquier accion
reivindicativa es reforzado por los
medios de comunicacién. Estos vehi-
culos de fatalidad natural de nuestras
vidas obstaculizan el fluir de una es-
peranza que cargue consigo otra ma-
nera diferente de ser del hombre y
del mundo. Si una vez estuvo el
hombre sometido al orden espiritual,
hoy es él mismo el que aprisiona su
espiritu sofador —utdpico- pues pre-
S0 se encuentra en las amarras de
una materialidad superficial.

No queremos ser aquellos que resu-
men una definicion de un proceso
social y del hombre al epigrafe de la
humanizacién de las cosas y la cosi-
ficacion del hombre. Tenemos con-
ciencia de que la complejidad del ser
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humano es inaprensible en su totali-
dad y de que existen movimientos de
reacciéon en las visiones determinis-
tas de la realidad. No obstante, estos
movimientos de contrapoder y de
contracultura aun estan lejos de cual-
quier configuracidn hegemaénica.

Desgraciadamente el ideal de dar la
humanidad al hombre se verifica re-
presentado por el presupuesto carte-
siano de control del no yo, sea ello
humano o no.

Esta es la tela de fondo sobre la cual
vamos a buscar respuestas pertinen-
tes al significado de la educacién. En
este sentido, para explicar por qué la
escuela no es en la practica lo que
de ella se espera y se teoriza, enten-
demos que debemos poner énfasis
en lo que deberia ser. La dimension
de distancia entre lo que tenemos y
lo que queremos permitira una bus-
queda mas exacta de los condicio-
nantes de la realidad.

Permitannos, por tanto, sofar. Sea-
mos artifices concretos de algo que
queremos presente en la escuela.
Dejen entrar la creatividad en nuestra
existencia. Por otra parte, esta es-
cuela imaginada no debe ser sélo
percibida como apenas un suefo. Es
decir, no se trata de abstraernos en
su posibilidad de ser algo distante o
intangible, lo que estaremos sugirien-
do, es una posibilidad de pensar en
lo inédito viable, en la utopia de lo
posible, aun a riesgo de, si asi no
fuera, hacer de estas reflexiones algo
inapreciable, carente de sentido. Sin-
sentido éste que la escuela debe dar
sentido.

Esta escuela que debe contribuir al
vinculo entre las generaciones, pre-
senta su razén de ser en las relacio-
nes construidas temporalmente en el
interior del proceso educativo. En
ella, todos los comportamientos vy
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acciones estarian dirigidos para crear
y recrear, para hacer y rehacer, para
innovar y renovar, porque lo nuevo
deja ya atras consigo elementos que
deben ser superados. Nuestra es-
cuela, por tanto, debe ser un palco
que nos permita divisar sobre la reali-
dad una aventura que
pretenda desnudarla,
descifrarla para, a partir
de esto, transformarla.
Este seria el sentido de
esta educacién, las rai-
ces de esta escuela
estarian cicatrizadas en
la conviccion de que se
educa para que nues-
tros movimientos en el
mundo sean cada vez
mas sofisticados, por
cuanto proximos a la
humanidad. Dicho de
otra manera, su objeti-
vo estd fundado en el desafio de re-
vivir ininterrumpidamente el ethos de
la convivencia pacifica, de la con-
ciencia del valor esencial de cada
ser, de la humildad necesaria para
reconocernos en nuestras reales -
insignificantes- dimensiones ante la
inmensidad coésmica del universo
(BOFFF, L.).

En nuestra escuela, por consiguien-
te, no se dara el caso de aquel o
aquella que no sepa lo que hace y
por qué lo hace. Todos tendran claro
que, con papeles diferenciados, su
existencia en el nucleo del proceso
educativo estara vinculado al com-
promiso histérico para con la reinven-
cion del hombre. El horizonte de este
proceso, que quiere hacer del hom-
bre un ser humano, es el que dicta la
intensidad de la esperanza y el com-
pas de espera. Asi mismo, en esta
escuela, todo tiene significado. Alli
educaremos con la vida, para la vida.
Nuestras atenciones estaran siendo
cubiertas con los fendmenos que
componen los vagones de la reali-
dad. Esta sera objeto en la aprecia-
cién del aire, del barullo inaudito, del
hecho inusitado, de las razones del
odio, del amor y de la alegria, de la
existencia de la comunicacion, del
sabor de la comida, de las reglas del
juego, de los engranajes de la pro-
duccién, de la belleza del arte, de las
contribuciones de la lluvia y del sol,
de los meandros de la politica, de los
suefos de futuro...; en la belleza del
mundo, para que se pueda buscar en
ella la creacion en la inspiracion.
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En el hecho de preguntarse qué con-
tenido, quiénes somos, o qué quere-
mos, dénde estamos, qué realidad es
esta, por qué ella es asi, si debe ser
cambiada, ¢;cémo cambiarla?... el
educador pasa a ser mas aprendiz
que maestro, mas educando que
educador, mas investigador que pro-
fesor. Sin descuidar la importancia
del conocimiento ya acumulado, su
preocupacion mayor pasa por el des-
cubrimiento de la realidad y sus posi-
bles lecturas. La educacion, con los
pies en la realidad y sobre la misma,
pasa a hacerse como acto de crea-
cion, de innovacién, de proposicion,
de progreso. Mas que aprender el
conocimiento, se estara elaborando
conocimiento.

En esta escuela el conflicto de gene-
raciones perdera su sentido peyorati-
vo. Las ideas, valores y compor-
tamientos de los alumnos no
seran tomados como negacion
insolente de los principios que
rigen las relaciones, sino como
elementos problematizadores
de nuestra convivencia. Seran
asi tomados como elementos
necesarios para evitar que nos
olvidemos de evaluar y reeva-
luar, y pensar lo que hacemos y
por qué lo hacemos. La infancia
y la juventud, igual que son cumulos
en el uso de la razén, expresan su
contribuciéon —sea a través del mirar,
del caminar, del vestir...- en el proce-
so de renovacion de los parametros
de nuestra coexistencia. Son ellas,
las generaciones, las que definen el
estado de inconsistencia de nuestra
formacion. Las relaciones cara a cara
estarian, por encima de todo, carga-
das de afectividad. Los movimientos
incoherentes presentes en el ser de
los educandos serian sefalados por
la mirada tierna de los educadores.
Mirar esta absorcion de atencién y
preocupacion hacia el otro no dejara
de ser una mirada ética. Esto es, res-
ponsabilizada en la rigurosidad nece-
saria y pertinente por la tarea de fun-
dar los valores a perseguir o a repro-
bar. Postura que trae consigo el de-
ber de establecer la matriz que defi-
ne y rechaza los principios reproduc-
tores de la injustita y de la intoleran-
cia. Por tanto, un mirar afectuoso en
el método y riguroso en el contenido.
El cambio en la construccion del sa-
ber, en el espacio escolar, no sola-
mente se dard en la sala del aula.
Las relaciones de poder obedecen a

una perspectiva horizontal, de modo
que la frontera del patio, la biblioteca,
la sala de profesores, etc. con las
salas de aula quedaré fuera de cual-
quier obstaculo. No obstante, de mo-
do alguno esto representara una falta
de respeto para con la privacidad y el
papel de cada uno. El respeto estara
asegurado en los sentimientos de
complicidad y corresponsabilidad
para con el crear y el vivir, en la
construccion de conocimiento me-
diante la seriedad y el placer. Este
compromiso compartido para con la
escuela sera cimentado a partir de la
experiencia de participacién, o sea,
de la practica democratica. Habra
alli, en la escuela, espacios que aco-
geran intercambios de intervencion
sublimadas por el respeto a la dife-
rencia. En las cuestiones y temas

“La dimension de distancia entre lo que
tenemos y lo que queremos, permitira
una busqueda mas exacta de los condi-
cionantes de la realidad. Permitannos

sonar ”

que navegan en su mar, no habra
aquello que sera mas o0 menos consi-
derado por quien es o cual segmento
de la comunidad representa, sino por
el contenido de su habla. Los mas
jovenes, asi, estaran siendo educa-
dos en un ambiente donde la reali-
dad serd concebida como construc-
cion humana en la misma medida
que los conceptos sobre la misma
seran no solo relativizados sino, prin-
cipalmente, relacionados.

En este contexto la direccion de la
escuela también se constituira como
agente de y en la participacion. Ella
cumplird una funcién de dirigir el pro-
ceso de discusion y de ejecutar las
decisiones formuladas por la colecti-
vidad escolar. Decisiones éstas, en
su esencia, pedagdgicas. La actitud
del equipo directivo mas que ser el
motor que persigue progresivamente
soluciones tendencialmente mas
cualificadas ante las adversidades
impuestas, se constituye en ejemplo
concreto de humildad necesaria para
lidiar con el poder y para ver con los
ojos del otro.

En el mismo sentido, la presencia de
los padres en lo intimo de la escuela

estara pautada, porque a la vez esta-
ra consensuada por la participacion
activa. Seran ellos también los res-
ponsables de colocar los saberes de
su existencia en el curriculo de la
escuela. La vision y lectura de la rea-
lidad, presentada por los mismos,
seran ingredientes necesarios, pero
no suficientes, en la tarea de explica-
cion y comprension del mundo. Ante
las interpretaciones trazadas por los
padres, los profesores actuaran co-
mo mediadores del proceso de des-
codificacién de las multiples determi-
naciones de la realidad, cumpliendo
el papel de problematizadores. En
realidad, serian estos ultimos los res-
ponsables de sembrar el conflicto en
los pilares de la razén del sentido
comun, disipando la nube que impide
a las personas entender los entresi-
jos de la realidad. Aqui esta
el valor estratégico, pragma-
tico, de ser portador del sa-
ber cientifico, esto es, contri-
buir para que el sentido co-
mun se transforme en un
buen sentido. Este, una vez
pulverizado entre los oprimi-
dos y excluidos, sera herra-
mienta indispensable en la
lucha por una vida mejor, asi
como instrumento de denun-
cia, pero, por encima de todo, como
fundamento para el anuncio de las
alternativas posibles de un nuevo
contrato social.

Creemos firmemente que es muy
probable que otros fendmenos pue-
dan completar el cosmos de esta es-
cuela. Aunque, acreditamos ser el
nucleo principal de un proyecto edu-
cativo pautado por el objetivo final de
contribuir a la materializacion de una
vida ciudadana. Por otro lado, tenien-
do en vista honrar nuestro compromi-
so inicial, pasamos ahora al desafio
de retratar la realidad de buena parte
de las escuelas de este estado, de
este pais.

Cuando nos remitimos a la educa-
cién o a la escuela, inmediatamente
las atenciones se vuelven para los
profesores. Estos mucho mas victi-
mas que responsables, son actores
que circulan en los escenarios mas
adversos. Son obligados a convivir
con condiciones objetivas —bajos sa-
larios, imposiciones legales/
institucionales, limitacién de espa-
cios, formacién deficitaria, insuficien-
cia de material pedagégico, inexis-
tencia de tiempo para reflexionar- y
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subjetivas —falta de motivacioén, des-
esperanza, desconfianza ante la fal-
sedad de los gobiernos; sentimiento
de impotencia ante el sistema- extre-
madamente adversas. Ante este con-
texto los educadores asimilan la idea
y el comportamiento de que estan
eximidos de culpa y responsabilidad
para con el que estd ahi. De esta
forma, sus aulas obedecen a la 16gi-
ca de transmision de conocimiento,
al papel portador de aula o a la de
piloto del libro didactico. La critica
feroz que prepara los engranajes sis-
tematicos acaba por imponer una
venda sobre los ojos impidiendo el
discernimiento necesario para segre-
gar los aliados de los enemigos. En
efecto, los alumnos y los padres mu-
chas veces son entendidos como
portadores de un antagonismo ape-
nas inherente. En este sentido, las
relaciones y los dialogos que se esta-
blecen son deformados por una pos-
tura de “hablar para” en detrimento
de “hablar con”. Es decir, los profeso-
res que “saben” hablan para los que
“no saben” y, éstos que son acredita-
dos que no saben, se frustran viendo
que no sienten que pueden contri-
buir.

Como vehiculo de saber socialmente
valido, el profesor espera que los
alumnos, una vez que se les han pre-
sentado los contenidos, los devuel-
van (casi invariablemente a través de
pruebas) y que supuestamente
aprendan y por tanto que memoricen.
Los educandos son, en este proceso,
como un pastel. Aquellos que atien-
den a las expectativas (quedando
dorados, blanditos y sabrosos) van
para la mesa -aptos para la convi-
vencia-, en cuanto a los que no al-
cancen los objetivos esperados (no
creceran, no subiran) son reprendi-
dos, reprobados y excluidos (van pa-
ra el cubo de la basura).

En tanto, el acto de ensefar obedece
al ritmo que va de la repeticion al au-
la y del aula a la repeticion. Ensenar
pasa a corresponder un circulo ex-
preso en el camino que va del texto a
la prueba y de la prueba al texto. En
este proceso casi no existe aprendi-
zaje, cuando mucho, lo que tenemos
es el movimiento de copia, de repro-
duccién, por tanto un movimiento de
lado a lado en la relacion saber/
realidad. Nada se construye, todo se
copia. De texto en texto se niega el
contexto, los contenidos —que no se
sabe muy bien quién establece su
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sustantividad para la vida de millones
de brasilefios- son dados y requete-
dados de modo que ocupan un tiem-
po precioso. Paralelamente a esto lo
que es significativo en la vida es con-
vidado a cubrir el tiempo de la tras-
gresiéon. En este sentido, lo que po-
dria ser un espacio/tiempo de crian-
za, construccién y placer, acaba por
ensefar la apatia, la reproduccion de
saberes y la pasividad. Estas dltimas
son una fuente de energia de indisci-
plina, grito de socorro de los educan-
dos.

En esta trayectoria, los que deberian
aprender poco acumulan, sometidos
a encuadrarse en normas pre-
establecidas -que o no conocen o
para las que nunca fueron llamados
a discutir- y se encuentran, en buena
medida, indefensos ante la mirada
clasificadora, disciplinada y sancio-
nadora de los educadores. Obligados
a reflejar las palabras de los profeso-
res y a reproducir las palabras de los
escritores, se les priva de crear, de
reinventar, de ser protagonistas en la
fascinante experiencia de leer el
mundo. De esta forma, son castrados
de las posibilidades de ser invento-
res, descubridores, innovadores ante
el desafio de la construccion de co-
nocimiento. En realidad, son frena-
dos en la posibilidad de ser autores.
Se encuentran heridos en su alteri-
dad ante la negacion de la exteriori-
zacion de sus diferencias, de la sin-
gularidad propia de cada ser, esencia
y fuente de la cual es original.

Esta relacién es agravada aun mas
por la postura impositiva, autoritaria y
centralizadora de la direccién de la
escuela. A pesar de que gran parte
de las escuelas estan protegidas por
la legislacion que les garantiza la
consecucion de eleccién de los direc-
tores y directoras, la organizacion y
efectividad de espacios y practicas
democréaticas, cuanto mucho, llenan
de lagunas del papel. La direccion,
en cierta medida, también es el pro-
fesorado, pues acaba centralizando
las decisiones sea bien por el don de
la palabra, sea por el tono del habla.
Invariablemente, los alumnos y la
propia comunidad escolar son conce-
bidos como objetos de la accion sin
deliberacion. La participacion de la
comunidad escolar es ilustrada por el
acto de hacer, no de concebir. Por
otra parte, no es raro encontrarnos
con politicas pensadas e implemen-
tadas en la escuela mucho mas

orientadas por las relaciones perso-
nales en perjuicio de las profesiona-
les. Estas son, comiunmente, expre-
siones de como y ddénde las perso-
nas buscan el sustento y la legitimi-
dad de su poder, sea en paternalis-
mo, en patrimonialismo y en cliente-
lismo, o en la co-participacién, en la
co-decisién o en la co-
resposabilidad. Mas alla de esto, lo
que deberia ser central en la escue-
la, la garantia de aprendizaje, no re-
cibe la atencion merecida siguiendo
el ejemplo de las actuaciones de la
direccion, quedando esta envuelta
mas en cuestiones burocraticas—
administrativas que en las relaciona-
das con lo pertinente al proceso de
ensefanza.

Esta practica de gestion de la escue-
la provoca un desdoblamiento co-
rrespondiente en la comunidad esco-
lar, verificandose un proceso de ex-
trafieza, de no pertenecer a la escue-
la, ya sea en lo intimo de las perso-
nas envueltas, o en el contexto de
realidad en la cual esta localizada.
Su estructura, organizacioén, curricu-
lum y procedimientos reifican un
mundo por principio pre-determinado
que no consigue comunicarse con su
publico destinatario. Los padres y las
madres son casi siempre
“convocados” para comparecer en la
escuela, bien para festividades bien
para recibir el titulo de sus hijos. Es-
tos ultimos se configuran como mo-
mentos puntuales y no como parte
de un proceso, como instrumentos
de clasificacion y exclusiéon y no co-
mo informe diagndstico, premisa pa-
ra la potencializacion del aprendizaje.
Por otra parte, la complejidad vivida
en torno a la escuela no es proble-
matizada en el universo escolar. Con
la presencia de la ausencia de este
debate, la escuela acaba no siendo
substancial en su esencia. Los alum-
nos (indisciplina, saqueos con violen-
cia) y la comunidad (violencia, recha-
Z0) no consiguen ver o sentir la im-
portancia de la educacion. Importan-
cia ésta banalizada en un discurso
superficial y trivial de “preparar para
la vida”, “para ser alguien”. Comenta-
rios tan genéricos que cuando son
objetos de investigacion revelan las
contradicciones entre lo que se dice
y la vida real.

Las consideraciones presentadas
hasta aqui cumpliran un papel de
demarcar lineas generales de dos
modelos distintos. Por otro lado, de
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forma alguna queremos sugerir que
no existan escuelas con elementos
que se aproximan a las situaciones
que idealizamos. Reconocemos que
la andanza de las escuelas obede-
cen a un movimiento oscilante, bien
mas proximas a lo que abstraiamos
como deseable, o bien reproducien-
do lo que renegamos. Entretanto,
pensamos que el referido movimiento
debe evolucionar en sentido de hacer
llegar lo realizado en lo proyectado.
En esta perspectiva, creemos que
una combinacién de factores y accio-
nes que pueden promover esta nece-
saria aproximacion, deben estar pre-
sentes y articulados en el proyecto
politico—pedagdgico de escuela. Sera
ello el proyecto pedagégico de la es-
cuela, el conjunto de procedimientos
y combinaciones que irdn a marcar la
relevancia de la escuela en el con-
texto social.

Como fundamento indispensable pa-
ra la consecucion de este emprendi-
miento existe la designa de que todo
el acceso y construccion colectiva de
conocimiento necesita conocer la
realidad para, una vez apropiado de
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sus multiples determinaciones, trans-
formarla. Transformacion esta, que
tenemos la obligacion de apreciar.
Para nosotros la otra fisonomia so-
cial que se quiere es la que fomenta,
estimula, incentiva la construccioén, la
busqueda de la ciudadania. Esta
basqueda, por su parte, tendra mas
éxito cuanto mas personas aboguen
a su favor. Diferente de la busqueda
de un tesoro, donde los que buscan
desean ser los Unicos y los primeros;
nuestra busqueda ofrece la realiza-
cion de, en cuanto que buscamos,

compartimos nuestras esperanzas.
En este proceso educativo conjunto
nos fortalecemos como colectividad.
La oportunidad de tener la experien-
cia compartida de planear la escuela
conlleva consigo la consagracion del
espiritu de la confianza y de la cola-
boracion.

Acompanando al propio proceso edu-
cativo de las escuelas, sera el pro-
yecto pedagdgico el mecanismo que
articulara el pensar y el hacer con la
realidad de los contenidos de modo
que envuelva a los sujetos en el
planteamiento y en la puesta en
practica de todas las acciones que
favorezcan la materializacion de la
prosperidad del acto educativo. En la
medida en que tenemos al alumno
como objetivo estratégico central de
este programa, sustentamos que pa-
ra su elaboracion es imprescindible
la presencia de tres fenémenos en la
realidad: profundizar y estrechar las
relaciones de la escuela con la co-
munidad escolar, el perfeccionamien-
to constante de los docentes y la
existencia de un ambiente democrati-
co. El primero, porque sin participa-
cién efectiva de la comu-
nidad escolar, cualquier
movimiento educativo se
encontraria estéril, des-
provisto de raices y, co-
mo tal, vulnerable a la
transitoriedad. El segun-
do, porque los desafios
constantes en los que
son colocados los profe-
sionales de la educacién
demandan una reflexién
tedrico—practica continua
de sus actividades, de
modo que las relaciones
ensefanza/aprendizaje
obedezcan a una diné-
mica critica y creativa. El
ultimo, como condicién
primera de los demas en
la medida misma que en su ausencia
no puede haber consistencia en la
interaccion entre sujetos y de éstos
con la realidad.

Llegamos hasta aqui considerando la
necesidad de contemplar con nues-
tro interés otros ambientes y espa-
cios en y de la escuela, en tanto en
cuanto de su entorno. Una dedica-
cion futura se podria destinar a des-
cifrar del recreo o del consejo de cla-
se, elementos no menos importantes
en la vida escolar. De esta forma, el
sistema capitalista presenta otras

dimensiones mas alla del modelo
consumista. Un abordaje sistémico
consistente necesitaria un tratamien-
to minucioso de los condicionantes
macro y micro—estructurales de la
relacion entre infraestructura y super-
estructura, de las relaciones interna-
cionales, de los instrumentos de do-
minacion ideoldgica, de un analisis
coyuntural y estructural. Todavia, un
abordaje de esta naturaleza exigiria
alterar el destino de nuestras re-
flexiones. Estas, en el transcurrir de
la ejecucién no pretensiosa de este
trabajo, procuraran reencender la
llama del sentido de la educacion. En
el trayecto de esta modesta elabora-
cion procuramos delinear algunos
posibles contornos que identifican la
calidad de la distancia que existe
entre lo real y lo ideal. A partir de
esta moldura queremos sustentar
que la razén de la educacion debe
tener sus raices en las acciones y
procedimientos pertinentes al movi-
miento de aproximacién entre la con-
ciencia y la existencia. Por tanto, no
habra otro sentido para la educacién
que no sea la transformacion del
hombre para que este, una vez ele-
vado a la condicién humana, estado
en el que es solidario, justo, ecolégi-
co y ético, transforme la realidad.
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